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RESUMO

A necessidade do dominio de uma segunda linguasd¢etornado algo fundamental. O analfabetismo qualduins

anos era considerado um problema ameacador, ergleeesta presente hoje, ganha como aliado o nmyuidimo. Em

consequéncia disso, nota-se que atualmente, hdbusta constante pela aquisicdo de uma segunda lpaya fins

diversos, indo desde a melhor colocacdo no memtad@balho até a abertura para ampliar conhectraertadémicos.
Assim, surgem escolas com propostas ou de segimglealou mesmo bilingues. Nessa perspectiva, eqeeartigo

pretende apresentar as tipologias de educacgdgumlirtom o intuito de pontuar os principais aspeqte devem ser
considerados quando se adota uma dessas tipolddgams modelos existentes no Canada, nos Estadmo$/e no

Brasil seréo apresentados na busca de uma mellnmpreensdo da aplicacdo e do funcionamento dasogiasl

bilingues. No Brasil, 0 niumero de escolas intdatacomo bilingues vem crescendo consideravelmiege,se faz

pertinente uma discusséo sobre os programas @dipslde ensino bilingue para compreender a dlzsgio destas
escolas, de acordo com o seu respectivo modeldutmedo, seja este bilingue ou de ensino de setjugda.
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BILINGUAL EDUCATION: POSSIBILITIES AND LIMITATIONS
ABSTRACT

Mastering a second language has become an essesti@l llliteracy, that for years has been comsidi@ threatening
problem, has got an ally nowadays — monolingualigs®.a result, one can notice an increasing demandhie
acquisition of a second language due to differemppses — a better position at the work markehaace for enlarging
academic knowledge, etc. Then new proposals ohsifreign language or bilingual schools have arisgely. In this
perspective, the present article intends to shawvRiingual Educational typologies presenting thainmaspects that
should be considered when one of these typologiasdpted. There are some models in Canada, Ubigtds, and in
Brazil, and they will be introduced to get a bettemprehension of the application and running alséhbilingual
typologies. In Brazil, the number of schools whante named as Bilingual schools are growing conaldgy so it is
important to discuss about the bilingual teachinggpams and typologies, to understand the claasific of these
schools, according to their respective educatiomadel, being this bilingual or a second languagetiag.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo pretende apresentar as tipolaigiasducacdo bilingue, com o intuito de
pontuar os principais aspectos que devem ser @masids quando se adota uma destas tipologias.
Alguns modelos existentes no Canada, nos Estadio®4$Ja no Brasil serdo apresentados na busca
de uma melhor compreenséao da aplicacéo e do fuamemto das tipologias bilingues. No Brasil,

o numero de escolas bilingues vem crescendo coas@mente, logo se faz pertinente uma

discusséo sobre os programas e tipologias de ebdingue, para esclarecer e classificar estas
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escolas, de acordo com 0 seu respectivo modelausagdo, seja este bilingue ou de ensino de
segunda lingua.

2 METODOLOGIA

Quanto a questdo metodologica, se propde uma pesquialitativa, a qual recorreu a
exploracdo de uma variedade bibliografica da liteeapertinente referente ao tema.

As leituras relacionadas ao tema servirdo como te@seca, assegurando a cientificidade da
pesquisa em questao, assim, para esta pesquisassafnstos tedricos perpassaram por discussdes
conceituais de bilinguismo e aquisicdo de seguimg@é, comparando-0s com as concepcoes, bases
tedricas e tipologias das escolas aqui analisadasleém como parametro para analise de futuras

escolas.

Lakatos (1992) refere-se a pesquisa bibliogr&ftoao aquela que:

[...] permite compreender que, se de um lado a re8olde um problema pode ser obtida
através dela, por outro, tanto a pesquisa de lgr@ajuanto & de campo (documentagao
direta) exigem, como premissa, o levantamento dedesda questdo que se propfe a
analisar e solucionar. A pesquisa bibliografica ggoportanto, ser considerada também
como o primeiro passo de toda pesquisa cientifitAKATOS, 1992, p.44).

A caracteristica principal € proporcionar a pesajuis) arcabouco teorico diversificado, para
gue assim amplie o conhecimento e constitua umaupess que traga contribuicdes significativa
acerca do tema abordado.

A consulta em diferentes fontes de pesquisa, as qq@em ser textuais, documentais,
cartograficas ou audiovisuais, contribuem para eanba tentar responder as questbes sobre a
tematica estudada, nesse caso, 0s materiais cmssilforam livros, artigos e periodicos que

trazem a tona conceitos e explanagbes sobre abdig® bilingues existentes no cenario
educacional.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 MODELO DE EDUCACAO BILINGUE

Os programas de educacéo bilingue séo classificamne: imersdo, manutengdo, submersao
e transicao, cuja escolha deve ser condizente lgesvos da escola e do local (contexto) em que
essa se encontra.

O programa de imersao apresenta como modelo besdlidoc a experiéncia canadense. Vale
ressaltar que o Canadad é composto por dez prosiridrés territorios (capitais): Alberta
(Edmonton); Columbia Britanica (Vitéria); Ilha daifcipe Eduardo (Charlottetown); Manitoba
(Winnipeg); Novo Brunswick (Fredericton); Nova Es@0 (Halifax); Ontario (Toronto);
Quebec(Cidade de Quebec); Saskatchewan (Reginaja T™¥ova e Labrador (St. Jonh's);
Territérios do Noroeste (Yellowknife); Yukon (Whiterse); Nunavut (Igaluit), como se pode

visualizar na figura 1, a sequir:

Figura 1 — Mapa do Canada

Fonte: Retirado da internet.

Percebendo as varias formag8es culturais no Caaaddrovincias procuraram desenvolver
sistemas de ensino que acomodassem tal diverdiikideca, geografica e étnica.

No inicio dos anos setenta, a lingua francesa neb€u ficou ameacada, pois o0s
guebequenses franceses estavam emigrando para pubrdncias em busca de trabalho, e os
imigrantes do Quebec escolhiam aprender a linggkesa e ndo a lingua francesa, devido a
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exigéncia do mercado de trabalho. Assim, o inglésou-se a lingua dominante na época. Mesmo o
francés sendo a lingua majoritaria desta provimee possivel morar em Quebec sem saber quase
nada dessa lingua (GROSJEAN, 1982). Com o passtntguo, os quebequenses perceberam ser
membros de uma minoria linguistica canadense \as ide falantes majoritarios da lingua francesa
em Quebec. Esta situagcdo fez com que o governougbd tomasse algumas atitudes as quais
tornaram o francés a lingua oficial dessa provincia

Assim, o Canada tem duas linguas oficiais: o indilégua materna de 58,5% dos canadenses,
e o francés, a lingua de 22,6% da populacédo (BAKIRR?3).

Os pais, que pertenciam ao grupo minoritario no b®ag pretendiam que os filhos se
tornassem bilingues francés/inglés. Estes paisesvam contentes com os métodos tradicionais
de ensino das linguas estrangeiras, entdo propusgua os filhos aprendessem francés de um
modo natural, que essa fosse a lingua de ensimolaudesde o inicio da escolaridade, como
acontece nos programas de imersao.

O mais difundido destes programas é o Programatdéa®bert, em St. Lambert, um
suburbio de Montreal no Quebec. Os pais, preocigpadm a educacdo dos filhos, pediram a
Lambert e Tucker da Universidade de McGill, partadajlos a estruturar um programa bilingue.
(LAMBERT e TUCKER, 1972pudDUTCHER, 1982).

Assim, em 1965, surge a escola de St. Lambert, wnta e seis criancas falantes da lingua
inglesa, sem nenhuma experiéncia na lingua frandegdaaram a pré-escola (Kindergarten),
exclusivamente em francés. Somente o francés gelimmdo até a 22 série, depois o inglés seria
gradualmente introduzido, entdo na 52 e 62 sédi, das instrucdes seriam dadas em inglés e 40%
em francés.

Lambert e Tucker (1972pud DUTCHER, 1982) estruturaram cuidadosamente o progr
bilingue desta escola. Antes de inicia-lo, os pssgores coletaram algumas informacdes, como:
a) a situacao socioeconémica (por meio de entesvigim 0s pais); b) atitudes dos pais em relacao
a alfabetizagdo bilingue (por meio de questiongrmg) a inteligéncia ndo verbal das criancas que

iriam participar do programa, por meio de testesites na lingua inglesa e francesa.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 TIPOLOGIAS DE EDUCACAO BILINGUE E SUAS POSSIBRADES

Para Baker (1993), existem dois fatores relevamiesprecisam ser considerados e analisados
nos programas de imerséo. O primeiro é a distiegdi®@ ensinar uma lingua e ensinar por meio de
uma lingua. A aquisicdo de uma lingua nos prograteasnersao do Canada ocorre por meio de
uma segunda lingua, a qual € usada em um nivelongédinstru¢des na sala de aula de 50% a
100%. Isso varia de acordo com a proposta do clorita escola. O segundo fator é a visdo de que
a lingua atua com um papel principal juntamente camrriculo. Em todas as areas curriculares, os
alunos aprendem habilidades, conhecimentos, codespe atitudes por meio da lingua. As
disciplinas como matematica, ciéncias, biologia,; eontribuem para o crescimento linguistico do
aluno e na obtencao de maior conhecimento e farddide, facilitando, em tese, ao aluno lidar com
0s conteudos de outra disciplina trabalhada. No, @studar/aprender quimica, fisica e biologia em
lingua inglesa terd um resultado positivo se cémfibr familiar para este fim escolar.

Baker (bid) afirma ainda que o tempo minimo que o aluno peepara garantir uma boa
receptividade da lingua, no que se refere a legwaompreensao auditivesiening and reading
varia de 4 a 6 anos de escolariza¢do. Logo, nbdmBlementarySchool,a qual corresponde aqui
no Brasil a Educacao Infantil, os alunos ja4 mostraiveis altamente satisfatérios quando
comparado com o desempenho escolar de alunos siativo

Os estudos de educagédo bilingue indicam que érpwadfseparar as linguas em instrucao a
mistura-las durante uma licdo (unidade), por exemphtdo, é mais proprio que uma lingua seja
utilizada para instrugdes de um determinado grupdistiplinas e a outra lingua para outro grupo,
pois quando ha uma mistura da lingua, em uma meksoglina, os alunos terdo expectativas
maiores as explicacdes na lingua que melhor domaamdem “desligar-se” quando o professor
alternar para a lingua que eles nao apresentanommdbminio.

Baker (bid), refere-se a este fato, questionando sobre aizat@o das linguas de acordo
com a separacao das disciplinas. Por exemplo, sdisafplinas de matematica, ciéncias e
informética sdo ensinadas na lingua inglesa, istdefa significar maior valorizacdo destas
disciplinas em relagdo a outra lingua. Dizendo akeacforma, subjacente a estas préaticas poderia
haver a ideia de que o inglés teria mais valor pareomunicacdes cientificas e tecnoldégicas? Ou, 0
inglés ndo estaria tendo wtatusmaior que a outra lingua? E se a lingua minoaitdn a segunda

lingua for utilizada para ensinar estudos soc&spprtes e artes, poderia estar escondendo a ideia
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de que essa segunda lingua sé tem valor para @&s lduenanas e estéticas? Assim, Balked)(
afirma que a escolha da lingua para determinadssiptinas pode acabar rebaixando ou
promovendo as funcdes estatusde linguas minoritarias. Porém, Genesee (188udd MELLO,
2002), acredita que ndo ha uma regra para a disifil» das linguas entre as disciplinas. Segundo o
autor, a escolha da lingua esta relacionada asidade de maior atividade verbal. Nesse sentido,
as disciplinas de Historia, Geografia e Estudosagseriam na segunda lingua. O que ocorre é
gue devido ao fato de as disciplinas de Historiapgbafia e Estudos Sociais exigirem mais
atividades verbais do que Matematica e Ciénciasmsaistradas na segunda lingua, visando assim,
a pratica oral desta lingua durante o maior tengssipel nas interacdes com professores e colegas.

Outra questao que se deve considerar em um progtanmersdo é o tempo destinado para
ambas as linguas. O ideal recomendado é que hajgmmo 50% de instrucdo na segunda lingua.
Mas ha um fator que ajuda na decisédo da porcentagemular do uso da lingua: a quantidade do
contato com esta segunda lingua que os alunosaéndé escola. O aluno que conviver com a
segunda lingua que esta sendo aprendida, em unermiseja este, em casa, na rua, na midia e na
comunidade, investira menos tempo na escola coas adforco” na segunda lingua para poderem
acompanhar as disciplinas. (GENESEE,1$®udMELLO, 2002).

Além disso, o autor revela que a educacgdo por a&odem sido construida sobre duas fortes
torres: o entusiasmo dos professores e 0 compromasspais.

A educacgdo por imersdo do Canada, em St. LambertMentreal, até hoje tem sido
fortemente sustentada e promovida pelos pais. Gfgzores tendem a ser nativos ou possuem
proficiéncia semelhante a dos nativos, ambos etasrgfrancés. Esses professores séo capazes de
entender as criancas falando em sua lingua-maefal@@s com estas criancas a maior parte do
tempo em francés. Os professores sdo importanteelosodostatuse poder da lingua. Eles
fornecem a crianca um estilo e uma determinadajpma da lingua francesa, e ainda dividem uma
variedade de experiéncias e modelos de diferestesda lingua.

A maioria dos professores de programas de imers@xt@mamente comprometida e
entusiasmada com a educacao bilingue na sociedaat®a como “missionaria” da lingua. Para
Baker (1993), o compromisso e o interesse dos ggofes, auxiliares e demais funcionarios com a
educacao bilingue correspondem a um fator de egtraaior e que muitas vezes nao recebe seu
devido reconhecimento. O autor diz que é perig@smsucesso de uma escola bilingue apenas no
seu sistema (ex.: imersdo) e no uso das duas fingua&scola, e afirma que o comprometimento
dos professores e suas aptiddes devem ser comkidaraiito importantes no bom andamento do

processo de escolarizagao bilingue.
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Outra caracteristica relevante dos programas des@me® que estes dispdem de um ambiente
bilingue aditivo (BAKER, 1993), (LAMBERT, 198@pud DUTCHER, 1982). Na imersdo no
Canada, os alunos adquirem francés sem perdemufiueace lingua materna, esse enriquecimento
pode ser contrastante no ambiente bilingue sulatré&bid), onde a lingua materna € substituida
pela segunda lingua. Por exemplo, se a lingua n@a&eo espanhol e esta é substituida pelo inglés,
(como ocorre em programas de submersao), podemeoedeitos negativos, ao invés de positivos,
considerando o rendimento e a autoestima dos akidasescola.

O termo “educacdo de imersdo” é apropriado somgu#do a lingua mae é a lingua
majoritaria e a escola acrescenta uma segundalingu

Com relacdo aos programas de submerséo, o queseeanijue o grupo minoritario precisa
se render a uma situacao escolar, em que a lirgeasino ndo é a sua lingua materna, mas a da
maioria dos alunos (MATOS, 1991). Se a crianca faf e ndo compreende a lingua usada na
escola, podera sofrer pressdées e constrangimgmniosjpalmente quando a maioria dos alunos
conhece bem essa lingua da escola. De acordo caims N\iE991), h4 também os programas
bilingues de transicdo, os quais integram um numsigroficativo de alunos pertencentes a minorias
linguisticas. Trata-se de um programa de transigagjal tem por objetivo passar as criancas da
lingua do grupo minoritario para a lingua do gruopegjoritario. Neste programa, além da lingua da
escola, durante certo periodo de tempo, utilizexsalmente a lingua do grupo minoritaribid).

No inicio, a crianca é escolarizada 80% ou 90%edtpb letivo na sua lingua materna; conforme
ocorre progresso, a lingua da escola é cada vezutigada, até que as aulas na lingua de origem
cessam completamente.

A lingua materna da crianga € utilizada duranterimseiros anos da vida escolar, para que ela
possa acompanhar o curriculo, enquanto aprendguadz lingua. Segundo Cummins (19&8ud
MATOS, 1991),a filosofia que orienta os programas bilingues dmsicdo é que a assimilacao
sera mais eficaz se algumas concessodes forem &diitagua e a cultura de origem da crianca.

Esse tipo de programa pode ter uma duragcdo maiamemor; iSSo ocorre de acordo com as
escolas e as linguas envolvidas, porém todos vidainormalizacdo" das criancas, ou seja,
transforma-las em monolingues na lingua do grugorit&io. Como € um periodo importante para
a crianca, a entrada para a escola é feita pormatio desse modelo, de uma forma mais
progressiva e menos traumatizante do que no pregdensubmerséo. A lingua materna da crianca
€ utilizada, durante alguns anos, para fazer aig@m, como uma "ponte" para a segunda lingua,
gue € a lingua do grupo dominante e também a déaesc

Contudo, € imprescindivel ter consciéncia de quieaanes programas, o de submerséo, e o de

transicéo bilingue, proporcionam, na maioria dasese assimilacao linguistica e cultural. Assim,
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Grosjean se posiciona: “As criancas podem perngariBlingues e podem até tornar-se biculturais
se a minoria tiver "forca" suficiente para as reter), mas muitas tornar-se-ao totalmente
assimiladas a cultura dominante ou sentir-se-deadls tanto do grupo majoritario, como do
minoritario”. (GROSJEAN, 1982, p.215)

Tem-se, ainda, o programa de manutencdo, o quapkermentado em varios paises, e visa
preservar ambas as linguas e culturas de criatigagules procedentes de grupos minoritarios. Os
curriculos escolares deste programa propdem o cereim duas linguas e estas servem para
transmitir contetudos diferentes. Como exemplo, pede citar os programas de manutencao
existentes nos E.U.A., nas reservas indigenasuenag|criancas se utilizam da lingua materna para
as disciplinas ligadas a cultura indigena (artengas e tradicdes) e do inglés para as disciplinas

cientificas. Para Grosjean (1982), trata-se desitnacao de diglossia escolar,

[...] onde se utilizam as duas linguas para a omdida para a escrita, mas onde estas
partilham as matérias do programa; L1 esta resanaab dominios ditos "culturais”
(historia, arte, folclore), L2 as ciéncias, as iéas e ao comércio. (GROSJEAN, 1982, p.
302).

Matos (1991) observa que o que diferencia os pnoggsade submersdo e transicdo, dos
programas de imersao € o fato de que estes Uliireas transformar as criangas monolingues em
bilingues “perfeitos” das duas linguas do prograneatas criancas geralmente pertencem ao grupo
dominante e de maior prestigio social.

O ambito de educacéao bilingue no Brasil se assoaaia de ensino bilingue para os povos
indigenas ou as linguas de prestigio internacifinglés e francés), o que é caracterizado como
educacéo bilingue de elite. Contudo, Cavalcan®9) gelata que o0 acesso ao ensino das linguas de
prestigio internacional é um privilégio de poucdscorrente do fato de que apenas uma pequena
parte da sociedade brasileira pode custear umaagd@iudilingue para seus filhos em escolas
americanas ou francesas, ou ainda em centros akpsids de linguas estrangeiras. Logo,
depreende-se que o Brasil ndo reconhece e ndo a&acorensino bilingue (...) a excecao fica com
as comunidades indigenas, que tém na Constituied®8do direito assegurado para a educacao
bilingue(CAVALCANTI, 1999, p. 395). A autora ainda contitexplicando que:

A expressdo educacdo bilingue é, geralmente, maibecida por sua associagdo ao
bilinguismo de denominado de elite, ou seja, urndpilismo de escolha, relacionado a
linguas de prestigio tanto internacional como madimente. As escolas bilingues no Brasil
(e em outros paises), por exemplo, escola ameriemeala francesa, tem na lingua alvo
seu (principal e, as vezes, Unico) meio de instrigdependentemente da L1 do aluno
(CAVALCANTI, 1999, p. 387).
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Embora seja uma tendéncia e uma pratica, nos graredros urbanos, a oferta de escolas
bilingues, ha igualmente a oferta de escolas denslagingua que ainda predominam. Diz-se, desta
forma, porque os cursos livres de ensino de segiimgiza estdo tanto em centros urbanos maiores

COmoO NOS menores.

5. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Baker (1993), um fator bastante ftgtivo para a implantacdo de um
programa de educacao bilingue é o contexto. Hacaseelade de se analisar cuidadosamente o
perfil da cidade em que se pretende implantar pssgrama de ensino, para que este possa
colaborar no processo da educacéo bilingue.

A obtencao de resultados satisfatérios, segundeBd®93), em termos de um Programa de
Educacéo Bilingue, concretizar-se-ia quando oasmesquilibrio no uso das linguas, ou seja, uma
porcentagem de 50% ou 60 de uso de uma lingua edb020% da outra lingua. Para que isso
ocorra, um contexto misto facilitaria esse proces&ssim, para ser coerente o ensino bilingue no
Brasil, seriam necessarios 50% ou 60% de alunasidiras e os demais 50% ou 40% de alunos
estrangeiros, para que entdo fosse necessario dauiogua inglesa para a comunicacgéo, tanto
entre os alunos como entre professores e alunos.

Ao ocorrer este equilibrio entre as diferentesaradidades dos alunos, é possivel equilibrar
também o uso das duas linguas a serem trabalhadascola que propde o ensino bilingue. Caso
contrario, prevalecera a lingua do maior grupoldecs falantes dessa lingua. Logo, as cidades que
tém escolas bilingues ou internacionais sdo gerdér@dades industriais, que devido as empresas
internacionais, multinacionais recebem um grandeoflde funcionarios estrangeiros e estes
precisam de uma escola que néao prejudique a cadohel dos estudos de seus filhos. Atualmente,
a tendéncia para insergcéo de escolas bilingueagsapelo anseio de pais e alunos de galgarem um
ensino internacional, ao qual possam dar contigi@idem qualquer instituicdo de ensino no
exterior, ou seja, que seu curriculo escolar segt@em qualquer universidade no exterior. Esse
modelo de ensino certamente tende a aumentar cadaads, principalmente o bilinguismo com a
lingua inglesa, considerando que esta lingua, aigoza de um grande prestigio social,
internacional, para negdcios, trabalho, pesquisssuslo.
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